Thema

Pravention von Analphabetismus: vor, in, nach und neben der Schule

Préve ntion von Analphabetismus wird in
aller Regel als (alleinige) Aufgabe der
Schule gesehen. Dabei wissen wir: We-
der hat sich die Suche nach der ultim ativ
Jrichtigen Leselernmethode als erfolg-
reich erwiesen, noch kénnen neuere in-
novative, didaktische Modelle, die Unter-
richt vom lernenden Subjekt aus planen,
einen Lese- und Schreiblernerfolg garan-
tieren. Denn Schule kann Schrift nicht
gegen die Alltagswelt der Kinder durch-
setzen. Doch diese Alltagswelt ist fiir
viele Kinder schriftfern.

Die Suche nach Bedingungsfaktoren des
funktionalen Analphabetismus brachte
Ubereinstimmend ein multifaktorielles
Geflige, bestehend aus individuellen, fa-
miliaren, schulischen und ge sellsch aftli-
chen Griinden hervor. Demzufolge kann
eine erfolgsversprechende Pravention
nur auf unterschiedlichen Ebenen (bil-
dungs-, sozial-, kultur-, ameitsmarkt- und
familien politisc h) erfolgen. Ich werde in
diesem Beitrag versuchen, diese Ebenen
zu skizzieren und Handlungs mog lichkei-
ten innerhalb der einzelnen Felder a uf-
zuzeigen. Die einzelnen Felder iiber-
schneiden sich vielfach, ihre Trennung
geschieht nur aus Griinden der Darstel-
lung.

Praventionsfeld Schule

Schule besitzt den gesellschaftlichen
Bildungsauftrag, d.h. die Aufgabe, alle
Schulerinnen w &hrend ihrer Sc hulzeit
schriftkundig werden zu lassen. Dies gilt
prinzipiell ungeachtet individueller Lern-
ausgangslagen (vgl. den Beitrag von FUs-
SENICH/LOFFLER in diesem Heft). Schule ist
damit zwar nicht das einzige/ alleinige
Préventionsfeld, wohl aber das wichtigs-
te.

Es ist heute unbestritten, dass Lemende
Schrift auf der Grundlage eigener Theo-
rien in ak tiver Auseinandersetzung in
provozierenden, bedeutungsvollen Kon-
texten konstruieren. Vielen lese- und
schreibunkundigen Erwachsenen war bei
Schulaustritt nicht bewusst, was es fir
ihr Leben bedeutet, nicht lesen und
schreiben zu kénnen. Aus didaktischer
Sicht liegt die erste Aufgabe einer schu-
lischen Pravention daher darin, den
Schilerinnen vielfaltige literale
Erfahrungsrdume anzubieten. Eine solche
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offene Lernumgebung muss in sich
hoch strukturiert sein und Lemangebo-
te bereit halten, die sich einerseits an
die kognitiven Erkenntnisstrukturen der
Lernerinnen anschlussféhig erweisen
und andererseits auf ihre motivationale,
emotionale und interessenbezogene
Disposition abge stimmt sind.

Die veranderte Aufgabe von Lehrkraften
liegt somit nicht darin, Schrift zu ver-
mitteIn. Vielmehr gilt es, lernfd rderli-
che, schriftsprachliches Handeln und
eigene schriftbezogene Theoriebildung
provozierende Lernumgebungen zu ge-
stalten. Die zukinftige Forschung sollte
sich starker den Lehrkraften und ihrer
Art der Gestaltung von Lernsituationen
widmen als Methoden und Materialien.
Die erhebliche Streubreite der Leistun-
gen von mitunterschiedlichen Metho-
den unterrichteten Klassen verweist auf
die immense Bedeutung der Lehrer-
persénlichkeit. Aus- und Fortbildung
sollten daher neben fachlichen und
didaktischen-methodischen auch per-
sodnliche Kom petenzen in den Vorder-
grund stellen. Insbesondere fiir Schi-
ler/innen mit erschwerter Lernentwick-
lung ist eine dialogische Haltung ihnen
gegeniber sowie die Starkung ihres
Selbstkonzeptes und einer positiven
Einstellung zum Lernen von iiberagen-
der Bedeutung.

Supervision fur Lehrkrafte kénnte eben-
so helfen, diese Anspriiche zu realisie-
ren wie der Einbezug sozialpadag ogi-
scher Kompetenzen, insbesondere an
der kritischen Nahts telle des Uber-
gangs vom Kindergarten in die Schule.
Eine Offnung des Arbeitsfeldes Schule
ist auch fur weitere Berufsgruppen, wie
Lerntherapeutinnen, Ergotherapeutin-
nen, Logopddinnen etc. erstrebens-
wert, um Kompetenzaustausch zu er-
moglichen und Synergieeffekte zu erzie-
len.

Auf struktureller Ebene darf dergrund-
legende Schriftspracherwerb nicht
weiterhin auf die ersten zwei Schul-

jahre begrenzt werden. Ein Einstieg in
den Erwerb der Schriftsprache muss zu
jeder Zeit der Lebensbiographie mdglich
sein. Gegebenfalls miissen basale Ange-
bote zum Erwerb des alphabetischen
Schreibens auch noch in der 5., 7. oder
9. Klasse vorgehalten werden (vgl. den
Beitrag von PLIENINGER in diesem Heft).

Auch auf systemischer Ebene, also in
bildungspolitischer Hinsicht, sind Ver-
anderungen nétig und méglich. Es ist
inakzeptabel, dass in Studienordnungen
des Grundschullehramtes oft lediglich
eine einzige Lehrveranstaltung zum
Schriftspracherwerb vorgeschrieben
oder gar nur empfohlen wird. Dies al-
lerdings ist heute in vielen Bundesl&n-
dern Realitdt. Grundkenntnisse des
Schriftsprac herwerbs sollten fiir alle
Lehrkréfte — unabhéngig von Fach und
Schulstufe — verpflichtend sein. Fiir
Lehrkréfte der Grund schule mit dem dort
praktizierten Generalistenprinzip (Klas-
senlehrer/in unterrichtetalles, unabhé&n-
gig von der individuellen Ausbildung)
missten dezidierte Kenntnisse Uber den
Schriftspracherwerb Bedingung sein.
Fir Deutschlehrer/innen hingegen sollten
Mdglichkeiten der Intervention bei
Schwierigkeiten Pflichtbestandteil von
Aus- und Fortbildung sein. Zude m ware
die Bildung von Pools hochqualffizierter
Experten (Schriftsprachberater/innen)
anzustreben.

Bisher ist das Thema Analphabetismus
in der Lehrerausbildung nicht verankert.
Eine Verknlpfung mit den Erfahrungen
aus der Analphabetismus-Forschung
ware hochst erstrebenswert. So wie es
auf der einen Seite sinnvoll ist, didak-
tisch-methodische Innovationen aus
dem Bereich Schule auf ihre Tauglic hkeit
fir die Alphabetisierung spraxis zu liber-
prifen, so erscheintes umgekehrt eben-
so sinnvoll, die Erfahrungen aus der Er-
wachsenenbildung in die Gestaltung von
Schule einflieRen zu lassen.

Besonders erschreckend ist die derzeiti-
ge Situation in Sonderschulen oder For-
derzentren. In diesen S chulformen, in
denen den Schiler/innen qua Definition
besonders starke Unterstiitzung zuteil
werden sollte, ist der Gberwiege nde Teil
der Lehrer/innen nicht fir den Schrift-
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McDonalds

de Streuung war garantiert.

Von “Mam ma Muh schaukelt* sowie
Lennart HELLSNGS ,,ABC-Buch*, einem
Bilderbuchklassiker von 1961, wurden

nichts nach.

Appetit!

Mit dem Bilderbuch kostete die Tite den
Ublichen Preis von 25 Kronen (etwa sechs
Mark), mit einem Jugendbuch wurde sie
zehn Kronen teurer. Normalerweise kosten
Bilderbiicherin Schweden zwischen 128
und 168 Kronen. Eine fast flachendecken-

zusammen 7 00.000 Exem plare gedruckt,
von den zwei Jugendb ichern ,Ich hatte
nein sagen kénnen“ und ,Morgen war Krieg“ insgesamt eine habe Million.
Autoren, lllustratoren, Verlage, Papierfabrik, Druckereien und Bindereien arbeite-
ten und lieferten gratis. Die Qualitat der Bucher stand der normalen Auflage in

Ungewdhnliche Praventionswege in Schweden: Kinderbiicher bei

Seit September 2000 ist die Stiftung Lasrorelse (etwa: Bewegung fiir das Lesen)
damit beschaftigt, den schwedischen Kindern und Jugendlichen Lust aufs Lesen
zu machen. Als Teil der Kampagne wurden zwei Bilder- und drei Jugendbiicher
zusammen mit dem Kindermeniu ,,Hap py Meal* bei McDonalds verteilt.

Ma

Mit einer Uberraschung.

y M2y @9

Hamburger  Cheeseburger 4 Chicken

McNuggets

Zusammen mit Hamburger, Pommes, Limonade und Buch gab es einen Rabatt-
coupon, der beim néchsten Kinder- und Jugendbuchkauf in einer Buchhandlung
oder im Kaufhaus einen Nachlass von 30 Prozent gewéhrte. Na dann: guten

Quelle: Borsenblatt des deutschen Buchhandels 9/30. Januar 2001

spracherwerb — geschweige denn fir
den Umgang mit Schw ierigkeiten im
Schriftspracherwerb — ausgebildet. Die-
se Tatsache sowie vor allem die insge-
samt nachgewiesene Ineffzienzvon
Sonderinstitutionen (die lange Zeitlern-
forderliche Gruppenprozesse auBer Acht
lieBen) erfordern, dass die Konzepte der
Forderung in Sondereinrichtungen kri-
tisch betrachtet werden mussen.

H&ufig werden kleinere Klassen ge for-
dert, doch eine verringerte Klassenfre-
quenz hat sich in empirischen Untersu-

chungen als wenig bedeutsam erwiesen.

Sinnvoller erscheint eine Doppelbeset-
zung mit zwei Lehrer/innen, um Elemente
wie Individualisierung und Differenzie-
rung im Grup penverbund realisieren zu
konnen.

Solche MaRRnahmen kosten Geld; doch
auch eine Neubewertung und Umver-
teilung finanzieller Ressourcen erscheint
notw endig. Zwar nimmt Deutschland im
Bildungsbericht der OECD 2000 bei den
kaufkraftbereinigten Ausgaben fir Schi-
ler/innen im Sekundarbereich (inklusive
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der Kosten der Unternehmen fiir die
duale Ausbildung) fasteine Spitzen-
stellung ein. Doch die jahrlichen Aus-
gaben von 3.490 $ je Grundschiler/in
lasst die Grundschule, also die Schule
fir alle Kinder, im internationalen Ver-
gleich wie ein Stiefkind des Bildungs-
wesens erscheinen. Danemark, Norwe-
gen, die Schweiz oder Osterreich geben
fast doppelt so viel firr die elementare
Bildung ihrer Kinder aus. Auch die
Schiller-Lehrer-Relation ist in der Pri-
marstufe deutlich schlechter als in der
Sekundarstufe, aber auch deutlich
schlechter als der OECD-Durchschnitt
fur Grundschulen. Solche Erkenntnisse
erschrecken und lassen zu Recht fra-
gen, warum hierzulande in den Grund-
schulbereich nicht mehr investiert wird.
Wer an der Grundschule spart, entzieht
dem hiesigen Bildungsstandort das
Fundament.

Lernfdrderliche, préaventive MalRnah-
men sind b etriebswirtschaftlich bewer-
tet kostenintensiv. Volkswirtschaftlich
betrachtet sind sie jedoch sicherlich

gunstiger als Nachsorge. Eine britische
Studie bemisst die Kosten, die der briti-
schen Industrie durch eine geringe
Grundbildung entstehen, auf etwa 14,5
Milliarden DM jéhrlich — und betont da-
bei, dass es sich um eine eher vorsich-
tig ermittelte Zahl handelt. Ein solcher
Weitblickist in der deutschen Diskus-
sion bisher nicht recht zu finden.

Gespannt sein darf man auf die fiir Ende
dieses Jahres erwarteten Ergebnisse
des intemationalen Vergleichstests
PISA, zu dem auch ein Leseverstand-
nistest gehort. Zu befiirchten ist schon
jetzt der Aufschrei angesichts nur mit-
telmaRiger Resultate und die unfrucht-
bare Forderung nach einer restriktiveren
Unterrichtsg estaltung etc. Wer den Lei-
stungsvergleich sucht, muss auch den
Investitionsvergleich suchen.

Dabei missen gute Losungen nichtim-
mer teuer sein: Tutorenprogramme, bei
denen Studierende im Rahmen ihrer
Ausbildung als Hilfslehrerinnen einge-
setzt werden, wiirden eine Verbesse-
rung der Ausbildung (durch praktische
Erfahrungen, die in Se minaren reflektiert
werden kdnnten) koppeln mit einer Qua-
litdtssicherung von Unterricht, der nicht
nur personelle Re ssourcen, sondern
auch fachdidaktische Impulse erféhrt.

Praventionsfeld Kindergarten

Gerade in jlingster Zeit werden erneut
die Méglichkeiten der Prévention vor
Schulbeginn thematisiert. Der Einsatz
vorschulischer Trainings, die beispiels-
weise die Zerlegung miindlicher Sprache
als Vorbereitung aufden Schriftsprach-
erwerb gezielt Gben, ist umstritten (vgl.
die Kontroverse zwischen KUSPERT/
SCHNEIDER und ScHMID-BARKOW in die-
sem Heft). Breite Ubereinstimmung
herrscht Uber die Notwendigkeit, im Kin-
dergarten einen spielerischen Umgang
mit Sprache (Silbenspiel etc.) anzure-
gen und bedeutungsvolle Kontexte fiir
literale Erfahrungen zu schaffen. Diese
spielerische Ann&herung an Sprache und
Literalitdt kdnnte besonders den Kinder
aus nic ht-literalen Elternhdus ern wichti-
ge Erfahrungen noch vor Schuleintritt
bieten.

Um neben den sekundéren
Sozialisationsraumen (wie Kindergarten,
Schulen etc.) auch eine Verbesserung
des priméren Sozialisationsraum es zu
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erreichen, ist Elterarbeit ein Kernstiick
der Pravention sarbeit. Als besonders
erfolgreich haben sich bisher Versuche
gezeigt, die Eltern tiber Schule und Kin-
dergarten (u.a.auch mit Hilfe von Eltern-
schulungsprogrammen) in das Lernen
der Kinder miteinbez ogen haben. Die El-
tern konnten auf diesem Wege nicht nur
viel Gber ihre Kinder erfahren, sie erhiel-
ten auch vielféltige Impulse fir eine Ver-
anderung im hauslichen Umfeld.

Préventionsfeld Erwachsenenbildung

Elternbildung kann Angebote zur Sprach-
und Le sefdrd erung oder zum Umgang mit
Medien allgemein beinhalten (vgl. die
Angebote der Stiftung Lesen in diesem
Heft). Zielist sowohl die Erhéhung der
Lesem otivation der Eltern als auch die
Bereitschaft, mit ihren Kindern zu lesen
und sie zum Umgang mit Schrift anzure-
gen.

In den Bereich der Erwachsenenbildung
fallt auch der Grundbildungsbereich. Da
funktionaler Analphabetismus ein struk-
turelles Problem ist, wird es qua Definiti-
on immer funktionale Analphabeten ge-
ben. Deswegen ist ein flachendeckender
Ausbau des Alphabetisierungsangebotes
wichtig.

Entscheidend fir den Erfolg von Alphabe-
tisierungsmalRnahmen wird die Siche-
rung eines Qualifikationsniveaus sein.
Durch die unsichere Arbeitssituation als
selbststandig Tatige ist die Fluktuation
der Kursleiter/innen in diesem Bereich
sehr hoch. Hier muss ebenso Ab hilfe
getroffen werden wie im unzureichend
ausge bauten Aus - und Fortbildungsbil-
dungs bereich. Noch immer gibt es —im
Gegensatz zu européischen Nachbarn —
keine spezifische Ausbildung oder Zertifi-
zierung zum Alphabetisierungs-Padago-
gen.

Eine wesentliche Funktion kommt der
Erweiterung des relevanten Forschungs-
und Diskussionsstandes zu den Ursa-
chen des funktionalen Analphabetismus
und einer Didaktik der Alphabetisierung
zu. Dieser muss in die entsprechenden
Arbeitsbereiche vermittelt und dort als
Komp etenzstand gehalten werden.

Aus den Untersuchungen zu den Hinter-
griinden des funktionalen Analphabetis-
mus ist bekannt, dass die Betro ffenen in
einem nicht-literalen Umfeld
aufwuchsen, wobei ihre Eltem recht hau-
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fig ebenfalls groRere Schwierigkeiten
im Umgang mit der Schrift hatten. Aber
auch ihre eigenenKinder haben nicht
selten Probleme in der Schule; llliterali-
tat wird offenbar ,,sozial vererbt”. Das
Durchbrechen dieses Kreislaufes ist fir
viele Betroffene das Motiv fiir den Kurs-
besuch. Alphabetisierung von Vétern
und Mittem ist daher auch Pravention
von Analphabetismus: Verandern sich
durch das Erlernen der Schrift auch die
literalen Gewohnheiten der Betroffenen,
wachsen deren Kinder in einem ver-
&nderten Umfeld auf. Dieser Zusam-
menhang wird von der Bild ungsp olitik
noch im mer unzureichend zur Kenntnis
genom men.

Fir die Gestaltung von Alphabetisie-
rungskursen kommt es darauf an, Anre-
gungen zu geben, die gewachsenen
Einstellungen und Verhaltensweisen
der Betro ffenen im Umgang mit Sc hrift
zu veréndern. Schriftsprachliches Han-
deln darf nicht auf den Schonraum Al-
phabetisierungskurs begrenzt bleiben
(,Pseudo-Alph abetisierung*).

Unterricht muss Im pulse geben, die
erworbene Kulturtechnik in schriftkultu-
relle R&ume zu integrieren und an die-
sen teilzuhaben. Erstrebenswert ist
eine Anbindung des Unterrichts an
konkrete Bedeutsamkeiten im Leben
der Lerner/innen. Grundsétzlich sollten
dem biographisch gewachsenen nega-
tiven Selbstbild der Lerner/innen, ihrer
Angst vor Enttarnung und den daraus
resultierenden Vermeidungsstrategien
besondere A ufmerksam keit inne rhalb
der konkreten Arbeit zukommen.

Alphabetisierung muss dabei sowohl
identifikationsfordernde als auch be-
rufsqualifizierende Momente beriick-
sichtigen. Fir viele Lese-und Schreib-
unkundige wird erst (ber einen Al-
phabetisierungskurs die M dglichk eit
geschaffen, einen Ausbildungs- oder
Arbeitsplatz zu finden bzw. diesen an-
gesichts der stetig steigend en Qualifi-
kationsanforderungen nicht zu verlie-
ren.

Fur (Langzeit-)Arbeits lose sollten ver-
starkt Vollzeit-Grund bildung skurse in
den Bereich der beruflichen Qualifizie-
rung aufgenommen werden. Denn
wenn die Betroffenen, die nicht selten
auch Eltern sind, keine ausreichenden
Bildungsangebote erhalten, um einen

Arbeitsplatz zu erhalten oder zu sichem,
werden fir Kinder genau die sozialen
Bedingungen manifestiert, die als Ent-
stehungsfaktoren fiir funktionalen An-
alphabetismus identifiziert wurden.

Praventionsfeld Familie

Im englischsprachigen Raum ist es
schon lange dblich, psychologisch zu be-
schreibende Phdnomene wie z.B. Sucht
als ,family affair* zu betrachten, also als
Problem, das die gesamte Familie be-
trifft. Ein entsprechender Blickwinkel
ldsst sich auch auf Lese- und Schreib-
unkundigkeit anwenden. Im Konzept der
»Family Literacy” (vgl. den Beitrag von
YATES in diesem Heft) lemen Kinder und
ihre Eltern gleichzeitig. Die Eltern erhal-
ten nebenher Anregung, ihre Kinder beim
spielerischen Lernen zu begleiten und zu
untersttitzen.

Dank ihrer grofRen Erfolge und ihrer theo-
retischen Schliissigkeit erfreuen sich
familienorientierte MaRnahmen im an-
gelsachsischen Bereich — auch bei der
Bildungspolitik — allergréRter Beliebtheit.
Auch in Frankreich, Danemark und Spa-
nien scheinen erste Bestrebungen an-
zulaufen, dieses Konzept zu erproben. In
Deutschland existieren derzeit erste Vor-
Uberlegungen zu einem Modellversuch.

Eine diesem Ansatz verw andte Variante
waére es, Lernberater/innen — analog der
Familienhilfe — in die Familien zu schi-
cken, um dort, im sozialen Feld, padago-
gische und literale Prozesse zu unter-
stutzen.

Praventionsfeld Peer-Group

Das soziale Umfeld ist besonders wich-
tig fir die Ausgestaltung von Einstel-
lungen und Verhaltensweisen. Dem Ler-
nen am Modell kommt — zuné&chst in der
Familie, spater in Peer-Groups — eine
besondere Funktion zu. Kinder und Ju-
gendliche orientieren sich stark an der
Gruppe der Gleichaltrigen.

Entsprechend ware es zu Uberlegen, in
welcher Form Kinder und Jugendliche
durch auBerschulische Sozialarbeit, z.B.
in Jugendfreizeitheimen, Biirgerhdusem,
Kulturhausern etc. erreicht werden kén-
nen. Denkbar wéren Ferienkurse, Som-
mercamps, Geschichtenwettbewerbe,
Schreibbwochenenden u.v.m.
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Praventionsfeld Arbeitswelt

Unter dem Aspekt von Demokratisierung
und Humanisierung darf Bildung nicht
ausschlieBlich als arbeitsmarktpolitische
Ressource definiert werden. Diesem
Nitzlichkeitsdenken ist das Streben nach
Entfaltung der Persdnlichkeit innerhalb
einer sozialen Gem einschaft gegeni ber-
zustellen. Nach dem Motto ,,use it or
lose it" bedarf es einer bildungsfreundli-
chen Gestaltung von Arbeitsplatzen, um
einem Verlust der einmal erworbenen
Kompetenzen entgegen zu wirken. Hierzu
z&hlt neben méglichen Freistellungen
vom Arbeitsplatz die innerbetriebliche
Forthildung und die Akzeptanz der vor-
handenen S chwierigkeiten Einzelner.

Wieder einmal lohnt sich ein Blick iber
die Grenzen: Um zu verhindern, dass
lese- und schreibunsichere Arbeiter/in-
nen in Frankreichs Ern&hrungssektor an-
gesichts steigender Anforderungen auf
der Strecke bleiben, wurde ein PC-Lern-
programm entwickelt, das Module flr
Franzésisch und Mathem atik enthalt,
aber auch Fragen der Arbeitshygiene,
des Arbeitsschutzes und der Qualitéts-
kontrolle einbezieht. Das Programm kann
innerbetrieblich unter Beriicksichtigung
individueller Erfordernisse e ingesetzt
werden. Jedes beteiligte Unternehmen
schult einen Betreuer (meist Meister
oder Vorarbeiter). Die Fortbildung wird
als Instrument zur Starkung der Wettbe-
werbskraft betrachtet. Der Nutzeffekt
wird fir die Unternehmen als ebenso
hoch angese hen wie fiir die M itarbei-
ter/innen, denn ein hoéherer Bildungs-
stand bedeute ein Mehr an Effizienz und
Selbstvertrauen.

Derartige MaRnahmen w iirden auch in
Deutschland mehr als die prozentual
recht kleine Gruppe der Betroffenen errei-
chen, die sich in Grundbildungskursen
einfindet.

Ein weiterer Aspekt zur besseren Integra-

tion in den Arbeitsprozess ist der Abbau
vorhandener Hirden beim Erwerb fach-
licher Qualifikation. Beispielsweise kénn-
ten Ausbildungs- oder Prifung stexte ver-
einfacht werden (vgl.den Beitrag von
SCHLENKER-SCHULTE in diesem Heft).

In anderen Landern ibliche Erhebungen
bei der Musterung von Wehrpflichtigen
kénnten nicht nur eine reprasentative
Erhebung von vorhandenen Lese- und
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Schreibleistungen (der mannlichen Po-
pulation) leisten. Statt der zurzeit Ubli-
chen Ausmusterung von Lese- und
Schreibunkundigen wéren
Interventionsmalnahmen in diesem
institutionellen Rahmen denkbar.

Praventionsfeld Gese lIschaft

Angesichts der groRen Uberschneidung
von Analphabetismus und sozio-dkono-
misc her Unsicherh eit kann die Bes eiti-
gung von Armut als sozialpolitisches
Instrument zur Beseitigung von funk-
tionalem Analphabetismus gelten.

Wenn wir Lernschwierigkeiten als

maR geblich gesells chaftlich determi-
niert betrachten, dann ist es sozialp oli-
tische Aufgabe, die dafir maRgebliche
Bedingungen zu m odifizieren.

Gerade in Zeiten finanzieller Engpéasse
sind ku lturpolitische P rioritats entsc hei-
dungen notwendig. Das GieBkannen-
prinzip, nach dem alle méglichen Bil-
dungsmafnahmen gleichmaRig g efér-
dert werden, ist zu Gunsten gezielter
Malnahmen zu verdndern.

Neben der Sicherung eines vielfaltigen
Grundbildungsangebots kommt dem
Ausbau von dezentralen Bibliotheken
und deren Umbau zu medienpadago-
gisch orientierten Kommunikations- und
Bildungszentren eine besondere Funk-
tion zu. Gefragtsind ungewdhnliche
und phantasievolle
Lesefdrderungsaktionen wie Lesepro-
jekte, Lesendchte etc. Derartige Ange-
bote dirfen sich jedoch nicht nur auf
die Zielgruppe Kinder einrichten. Bibli-
otheken sollten auch die Gruppe der er-
wachsenen Nicht-Leser/innen im Blick
haben (vgl. den Beitrag von SCHLEYER-
BACH in diesem Heft).

Kommerzielle Unternehmen kénnten
Mal nahmen zur Lesefdrderung ergrei-
fen, mit denen sie breite Bevolkerungs-
schichten erreichen. Beispiele sind die
kostenlose Verteilung von Biichern
durch groRBe Buchketten oder die Ver-
teilung von Biichern als Uberra-
schungspakete in Fast-Food-Ketten
(vgl. den Beitrag von NIEMANN in die-
sem Heft sowie das Beispielvon
McDonalds auf S. 8).

Ein anderer Gedankengang in diesem
Praventionsfeld betrifft die gesellschaft-
liche (Uber-)Bewertung der Recht-

schreibleistung. Eine verstéarkte Offent-
lichkeits arbeit sollte zu einer gesell-
schaftlichen Bewusstseinsbildung tiber
die Hintergriinde und Entstehungsbedin-
gungen des funktionalen Analphabetis-
mus sowie einer starkeren Sensibilisie-
rung fiir die Probleme lese- und
schreibunsicherer Personen fihren, um
so Stigmatisierungs- und Diskriminie-
rungstendenzen entgegen zu wirken.
Dies ist Ziel der Sozialkampagne
»,Schreib dich nicht ab! Lern lesen und
schreiben!* des Bundesverbandes Al-
phabetisierung e.V., zu der neben auffal-
ligen grinen Plakaten u.a. vier TV-und
Kino-S pots gehdren, die sich mittlerwei-
le einer recht groRBen dffentlichen Be-
kanntheit e rfreuen.

Abschlussgedanken

Die Suche nach Mdglichkeiten der Pré-
vention funktionalen Analphabetismus
fordert Kons equenzen flir die Arbeit in
Schule, im Kindergarten, im auBerschu-
lischen Jugendbereich, in der betrieb li-
chen W eiterbildung, fiir Familienarbe it
und in der Erwachsenenbildung. Isoliert
nebeneinander stehende MalRnahmen
bergen die Gefahr, auf den einzelnen
Mens chen gesehen wirkungslos zu blei-
ben. Effektiv werden entwickelte Mal3-
nahmen sein kénnen, wenn sie mitein-
ander verknipft und aufeinander bezo-
gen werden. Ratsam wére daher eine
Koordinierung auf Bundes-, Landes- und
kommunaler Ebene.
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